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Agata Skérzynska
UCZENIE SIE

By¢ moze czas uzmystowi¢ sobie, ze
prawdopodobnie nic nie zrobimy z tym, w jaki sposéb
istosty ludzkie traktujg inne istoty ludzkie i inne
zwierzeta, bez przemyslenia naszych norm,
presupozycji, moratéw i banatéw z perspektywy
zycia i tego, co zyje.

Kalpana R. Sheshadri, HumAnimal

Oduczanie sie

Przystepujac do projektowania przysztosci - jesli chcemy, by byta to praca
pozbawiona cech ,cynicznej science fiction” (Donna Harraway) - musimy pogodzi¢ sie
z tym, ze czysta innowacja jest niemozliwa. Z jednej strony kazda i kazdy z nas
dysponuje zdolnoscig do snucia projektéw: do antycypowania przysztych stanéw
rzeczy. Co wiecej, nie jest to witasciwos¢ wyspecjalizowanych form myslenia, ale
towarzyszy kazdej podejmowanej przez nas codziennej czynnosci. Z drugiej - mamy
powazng trudno$¢ w zaakceptowaniu tego, ze kazdy nowy pomyst zawsze zawiera w
sobie jakis niezmienny element. Myslenie innowacyjne - co pokazuje nawet
sprzedawana dzi$ hurtowo jako narzedzie zespotowe] kreatywnos$ci metoda tak
zwanego design thinking - zawsze zawiera w sobie forme iteracji. Jest ono umiejetnoscia
wychwytywania réznicy w powtdrzeniu.

Pytanie, od ktérego tutaj wychodzimy, brzmi: jak w kulturze przysztosci ma
wyglada¢ edukacja? Mamy zaprojektowaé jej nowe kierunki. Jednoczesne jednak
wykonujemy dwa silnie zrutynizowane gesty. Po pierwsze, konstruujemy stownik
przysztosci kultury, a wiec powielamy gest encyklopedyczny, w kontekscie
edukacyjnym silnie obcigzony historycznie. Po drugie, wybieramy pojecie edukac;ji.
Znéw, znane, a pod wieloma wzgledami takze kwestionowane z punktu widzenia
historii nowoczesnosci. Jest to dzi$ jednak pytanie, co znamienne, zadawane w
kontekscie wspdétczesnych kryzyséw ekonomicznych, politycznych, migracyjnych, a
przede wszystkim zas w nieodlegtej perspektywie kryzysu klimatycznego. Bardzo silnie
wybrzmiewa w obszarze curriculum studies w zwiagzku z tak zwang reorientacja

posthumanistyczng, nie tylko w nauce, ale w debacie publicznej w ogdle. W
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najwiekszym skrocie chodzi o to, jak na pojecie i praktyke programu nauczania
(curriculum wtasnie) oraz systemow i metod edukacji przetozy¢ to, ze coraz mocniej
dostrzegamy wptyw pozaludzkiego sprawstwa - technologii, organizmoéw zywych,
obiektow materialnych, danych i algorytméw, pojeciowych abstrakcji, obrazéw
medialnych - na przebieg zdarzen w swiecie. Jak opowiedzie¢ sie wobec koniecznosci
zaktualizowania odziedziczonych po nowoczesnosci postulatéw emancypacji za
pomocg wiedzy, skoro polityka emancypacyjna nie moze juz przeciez dotyczyé
wytacznie wykluczonych form podmiotowosci ludzkiej? W kazdym razie w réwnym
stopniu powinna uwzglednia¢ zaréwno nasze negocjowalne, spotecznie konstruowane
identyfikacje (klasowe, etniczne, ptciowe), jak i to, ze jesteSmy populacja w sensie
gatunkowo-biologicznym - co nie jest ani odosobnione, ani unikatowe. Co zatem z
rzeczywistoscig tzw. przedmiotéw edukacyjnych i dyscyplinarnoscia edukacji? Co z
niemal catkowitym uzaleznieniem systemowej edukacji od zdolnos$ci do postugiwania
sie jezykiem? Co z problemami dotychczas niezatatwionymi: nieréwnomiernej
dystrybucji dostepu do edukacji w skali lokalnej i globalnej, reprodukcji nieréwnosci
spotecznych przez szkolny apparatus, powigzania edukacji z wtadzg i kapitatem,
reaktywnosci i op6znienia wiedzy szkolnej wobec wyzwan $wiata poza szkotg? Jak
nauczyc¢ siebie i innych antycypowac stany rzeczy, wychwytywacé nowe byty i obiekty
w Swiecie, przewidywac kryzysy, projektowac dobre i sprawiedliwe rozwigzania, jesli -
jak dotad - nie nauczyliSmy sie rozwigzywac¢ probleméw tych podmiotéw, ktérych
istnienia jesteSmy (wzglednie) pewne? Badaczki i badacze zajmujacy sie
programowaniem edukacji, cho¢ do$¢ ochoczo deklaruja dzi§ koniecznosé
uwzgledniania perspektywy posthumanistycznej, robig wszystko, tylko nie projektuja
nowego curriculum. Powody, dla ktérych nie podejmuja sie tego zadania, brzmiag przy
tym rozbrajajgco: ,Nie potrafimy powiedzieé, jaka wiedza bedzie potrzebna w
przysztosci, poniewaz nie potrafimy przewidzie¢, jaka wiedza bedzie potrzebna w
przysztosci”. Doswiadczamy wiec - niepozbawionego autoironii, ale jednak
catkowitego - pata. Jestesmy skazani na komplementarno$¢ - wszystko sie jakos, lepiej
lub gorzej, pouktada?

Przyjmujac trzezwo do wiadomosci, ze w konstruowaniu stownika przysztosci
nie osiggniemy stanu czystej innowacji, proponuje zatem zadanie, ktére Colin

McFarlane za Ananya Roy okres$la jako unlearning - oduczanie sie. Znang
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kontrkulturowa praktyka, odziedziczong po Marksie, byto przechwytywanie i
rekombinowanie poje¢ i fraz (choéby w wariancie detournément czy partyzantki
semiotycznej). Strukturalizsm obiecywat brikolaz - rekombinacje i krystalizacje,
dekonstrukcja nauczyta nas... dekonstrukcji, a caty nurt humanistyki
poststrukturalistycznej przynajmniej sledzenia wedrowki pojeé¢ pomiedzy réznymi
formami teorii i praktyki. Oduczanie sie wykazuje wiele wspdlnego z tymi praktykami
myslenia znanymi z przesztosci. Podobnie jak one ma by¢ z gruntu polityczne -
wewnatrz polityki postkolonialnej. Propozycja ta zaktada jednak co$ wiecej niz
przechwytywanie: nie jest po prostu technika odwracania pojecia w jego
przeciwienstwo, lecz uzywania go w zupetnie nowy sposdb, z wyciszeniem,
odsunieciem w tto - oduczaniem sie - catego dotychczasowego kontekstu
semantycznego, ideologicznego i aksjologicznego, ktory z soba niosto. Oduczanie sie
wytwarza nowy uzus raczej niz nowe, inne czy opozycyjneznaczenie. Bardzo podobny
zamyst stat za checig wytracenia nam z reki nawyku reifikowania poje¢ w konceptach
cztowieka jako <czasownika (Tim Ingold) lub kultury jako

czasownika (Ryszard Nycz).

Figurai tto

Co miatoby oznacza¢ oduczanie sie w procesie projektowania nowej edukacji?
Przede wszystkim wiemy juz, ze nie wystarczy tu pozbycie sie samego pojecia edukacja
ani jego zanegowanie lub skompromitowanie. Kwestionowanie nowoczesnych
projektéw emancypacji przez edukacje powszechng jako nieudanych - zwtaszcza w
kontekscie nasilania sie réznych postaci populizmu politycznego i kulturowego - nie
jest specjalnym wyzwaniem, jesli weZzmiemy pod uwage historyczne i wspétczesne
uwarunkowania systemowe tego obszaru zycia spotecznego oraz jego dotychczas
dostepne modele i aparat instytucjonalny. Edukacja systemowa nigdzie na Swiecie nie
byta jak dotad ani w petni inkluzywna, ani catkowicie skuteczna. tatwo jednak wpasé w
putapke podwazania za jednym zamachem tego, co lezato u podstaw nowoczesnego
projektu edukacji - idee powszechnejzdolnos$ci do uczenia sie.

Warto wiec podja¢ sie innego zadania. Czynno$¢, ktérg proponuje w tym miejscu,
mozna dla utatwienia poréwnaé do stosowania zasady figury i tta. Problem, ktéry tu

rozwazamy, obejmuje bowiem w gruncie rzeczy trzy, $cisle z sobg powigzane pojecia:
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edukacja - wiedza - uczenie sie.Nowoczesne koncepcje edukacji, jak
wskazywat cho¢by wspomniany McFarlane, na plan pierwszy wysuwaty pojecie wiedzy.
,2Jczenie sie” byto integralnym elementem catego zamystu, pozostawato jednak w tle.
Dzi$ coraz wiecej wskazuje na to, ze to wtasnie je trzeba ustawi¢ na pierwszym planie.
Zapytajmy jednak najpierw, dlaczego dwie pozostate figury wymagaja nie tyle
zanegowania, ile ich wycofania w tto (lub oduczania sie)?

Po pierwsze, edukacja w warunkach nowoczesnych ujmowana byta jako proces
nabywaniaczy oPANowywania wiedzy. By nie popadac¢ tu w archeologie poje¢
(antyczna paideia, chrzescijanska ,formacja”, polskie ,wychowanie”), powigzanych z tym
konceptem, wystarczy zaznaczyé, ze przynajmniej od renesansu po os$wiecenie idea
edukacji coraz silniej splatata sie z blizniaczg - humanizacji. Edukowac sie oznaczato
wiec osiggac stan cztowieczenstwa, stawacé sie bardziej ludzkim. Koncept ten zawsze
jednak wywotywat swoje dialektyczne przeciwienstwo - dehumanizacje wszystkich,
ktorych procesowi ksztatcenia - jeszcze lub wcale - nie poddawano (dzieci, dzicy,
niewolnicy, pospdlstwo, lud, masy, kobiety, zwierzeta).

Po drugie, w warunkach zaawansowanej modernizacji koncept edukacji
powigzanozideg demokratyzacji. Edukacja miata sie stawa¢ powszechna, co
oznaczato takze koniecznos¢ zinstytucjonalizowania procesu uczenia sie - stworzenie
systeméw edukacji. W efekcie jednak edukowanie powigzaliSmy $cisle nie tylko z
procesem sformalizowanym (dotyczacym okreslonego etapu w zyciu, zdefiniowanych
dziedzin-przedmiotow, potwierdzanym prawnie itp.), ale wytworzylismy takze ztozony
aparat, dzieki ktéremu proces ten moze by¢ realizowany w skali masowe] -
instytucjonalne szkolnictwo. Do$¢ szybko przy tym odkryliSmy, ze edukacja
zorganizowana w aparat ideologiczny, jakim jest szkota, jest réwnie sprawna w
emacypowaniu podmiotow i grup (np. powszechna alfabetyzacja)), co w
reprodukowaniu struktury spotecznej (systemy selekgcji i nieréwna dystrybucja szans i
Sciezek edukacyjnych o podtozu rasowym, klasowym, ptciowym itp.).

Po trzecie, z tak ujmowang ideg edukacji $cisle powigzane byto rozumienie
wiedzy jako zasobu. Skutkiem edukowania byto nabywanie Ilub
oPANowywanie wiedzy (w liczbie pojedynczej). W ten sposob jednak stablilizujemy
lub petryfikujemy to pojecie, jakby wiedza nie byta zmienna w czasie,

subiektywizowana i relatywna, zmienna w zaleznosci od kontekstu, w ktérym mamy sie
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nig postuzy¢. ldea edukacji powszechnej, zwtaszcza tej gwarantowanej publicznie,
zaktadata wprawdzie maksymalnie szeroki dostep do tego zasobu, proponowata jednak
zarazem dos¢ iluzoryczny obraz uczenia sie jako drogi do pewnego stanu, w ktorym
wszystkie i wszyscy bedziemy ,wiedzie¢” mniej wiecej to samo i tak samo.

Po czwarte jednak, wiedze jako zaséb dos$¢ tatwo byto zmienic w wiedze
jako wtasnos$¢ i produkt, co z kolei wigze sie z systematycznym
odchodzeniem od idei powszechej edukacji publicznej juz w procesie przemian
spoteczno-politycznych drugiej potowy XX wieku. Neoliberalizacja edukacji, osadzona
w szerszej ideologii gospodarki opartej na wiedzy i produkcji niematerialnej, odbywa sie
przez S$ciste powigzanie ze sobg kilku konceptow: wiedze mozna utowarowié
(skapitalizowac), wiedza staje sie wtasnoscia prywatng, a w tym sensie takze
przedmiotem rynkowej konkurencji. Rynkowa warto$¢ wiedzy ma charakter
zobiektywizowany - jest mierzalna i poréwnywalna (na przyktad tzw. learning
outcomes), a celem edukacji staje sie wyksztatcenie w nas zdolnosci do innowacji o
charakterze produktowym (uprzywilejowanie wiedzy aplikowalnej).

Wszystkie  te  witasciwosci -  dehumanizacja  ,niewyksztatconych”,
sformalizowanie procesu uczenia sie, szkolna reprodukcja spoteczna, wreszcie
utowarowienie i prywatyzacja wiedzy - poczawszy od wieku XIX poddawane byty
wielokrotnie krytyce, zarébwno w modelu reformatorskim, jak i rewolucyjno-
radykalnym. Przestanki dla wyzwan, ktére przynosi ze sobg wspdtczesnosé, potrafilismy
juz wyczytywaé w propozycjach Johna Deweya (uczenie sie jako dziatanie), Rudolfa
Steinera czy Marii Montessori (uczenie sie jako harmonijna relacja ze
Srodowiskiem/otoczeniem), Paula Freire (uczenie sie jako wyzwolenie z opresji) i wielu
innych programach krytyki i reformy edukacji nowoczesnej. Najczestszym sposobem
radzenia sobie z uwierajagcym nas pojeciem edukacji byta jednak negacja, jak w ideach
odszkolnienia spoteczenstwa (unschooling, deschooling). Alternatywa stworzona przez
prostg negacje systemu lub dziatania poza systemem, a takze antyedukacyjna
kontrkultura wyrazajgca sie miedzy innymi w odmowie udzielania sit wytworczych tzw.
kapitalizmowi kognitywnemu (nie bierzemy udziatu w procesach produkcji wiedzy,
odmawiamy jej wytwarzania i nabywania) moze jednak nie wystarczy¢. O ile bowiem

rzeczywiscie nie jesteSmy w stanie przewidzie¢, jaka konkretnie wiedza bedzie
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potrzebna w przysztosci, o tyle mamy raczej pewno$é, ze wiedza bedzie potrzebna.
Negacja bywa formg eskapizmu.
Uczenie sie

Zupetnie inna propozycja wytania sie jednak dzisiaj na pograniczu antropologii
srodowiskowej, geografii spotecznej, studidw nad urbanizacjg i tzw. perspektywy
posthumanistycznej. W najwiekszym skrécie interpretowa¢ mozna jg jako projekt
tworzenianowejkultury uczenia sie.Pomystten nie sprowadza sie do prostej
negacji edukacji i wiedzy, ale wymaga wysuniecia na plan pierwszy procesu, dzieki
ktéremu edukacja i wiedza jako idee spoteczne w ogdle byty mozliwe, cho¢ do tej pory
pozostawat on w tle. Nie jest to zatem czysta lub petna innowacja - pomyst ten ma
raczej charakter korekty ukierunkowanej na przysztosé. O jakie wtasciwosci uczenia sie
chodzi?

(1) Uczenie sie mylnie kojarzymy z procesem gromadzenia i nabywania
informacji, podczas gdy zaczyna sie ono dopiero w momencie, kiedy nadajemy sens
informacjom, czynimy z nich uzytek, odnosimy je do kontekstu, w ktérym do nas
docierajg i w ktérym dziatamy dzieki nim. Méwiac prosciej - uczenie sie nie jest prostym
gromadzeniem czy poszerzaniem wiedzy, ale jej praktykowaniem -
testowaniem, weryfikowaniem, uzywaniem.

(2) Uczenie sie nie ma charakteru kumulatywnego i addytywnego. Poszerzanie
zasobu informacji nie wystarczy, by sie czego$ nauczyé. W wielu wypadkach jest
doktadnie odwrotnie - wymaga pozbywania sie informacji, zapominania, wyzbywania
sie nawykow. Jako niekumulatywne, nie ma réwniez charakteru linearnego. Jest
procesualne, ale zarazem wielokierunkowe. Dokonuje sie w tym, co McFarlane nazywa
asamblazem ludzi, przedmiotéw, sytuacji, bodzcoéw, danych itp. Podczas uczenia sie
nasza uwaga symultanicznie moze sie kierowac ku wielu obiektom i relacjom na raz. Tak
robimy na przyktad, kiedy znajdujemy sie po raz pierwszy w zupetnie nowym dla nas
miejscu/srodowisku i usitujemy wyszukac wskazowki, tropy, informacje okreslajace, jak
powinnismy sie zachowaé, w ktérym kierunku péjs¢ itp. Poniewaz zaréwno zrédta
informacji, jak i same informacje beda tu zréznicowane, proces ten bardzo trudno jest
sformalizowa¢ w postaci gotowego programu opartego na jakiejkolwiek hierarchii
tresci, wartosci czy umiejetnosci. Trudno w tym procesie wyznaczy¢ szczeble czy etapy.

Wiele kwestii podczas uczenia sie weryfikuje sie sytuacyjnie, trudno wiec o mierzalne



StOWNIK PRZYSZEOSCI
Forum Przysztosci Kultury 2018

wskazniki tego procesu. Uczenie sie zawsze zawiera element innowacji, ale zarazem
wymaga po prostu aktualizacji - czesSciej uktadamy na nowo relacje miedzy réznymi
sktadnikami rzeczywistosci, niz przechodzimy jak po drabinie od wiedzy prostszej do
bardziej ztozone;.

(3) Wiedza spoteczna wytwarzana jest historycznie (a wiec takze poszerzana czy
kumulowana w dziejach), ale w procesie uczeniasiedoswiadczamy wiedzy
BIO-graficznie. Dostepny nam horyzont wyznacza zatem nie cata wiedza
aktualnie produkowana i kumulowana przez ludzkosé, ale wytacznie ta, ktérg bedziemy
w stanie powigza¢ z naszym doswiadczeniem od poczatku do konca zycia naszego
organizmu. To jeden z argumentéw, ktéry nowe materializmy wytaczajg przeciw
materializmowi historycznemu i jego wizji emancypacji Swiadomosci zbiorowej. Proces
naszego uczenia sie jest usytuowany w historii, ale zarazem odbywa sie w B10O -
grafii, ktéra jest tu podstawowym potencjatem i ograniczeniem zarazem. W tym
sensie idee humanizaciji, ale tez linearnego postepu byty aroganckie, bowiem zaktadaty
mozliwos$¢ dotarcia do takiego momentu w historii, w ktérym bedziemy w stanie
(wszystkie lub tylko niektérzy) operowaé catym dorobkiem (materialnym, mentalnym)
ludzkos$ci, a na dodatek go pomnazaé. Uczenie sie z kolei pokazuje, ze nasze
doswiadczenie blizsze jest temu, ktore dane jest takze innym organizmom - na przyktad
zwierzetom - to zdolnos¢ do dostrajania sie do wtasnego otoczenia ze wzgledu na
potrzebe przezycia rozumianego jako radzenie sobie, cho¢ oczywiscie z
uwzglednieniem aktualnego stanu wiedzy, wytwarzanej i przekazywanej w czasie
(choc¢by miedzygeneracyjnie).

(4) Dzieje sie tak dlatego, poniewaz uczenie sie jest usytuowane. Wiedze
usytuowane (situated knowledges) nie maja, jak wiemy, nic wspdlnego z wiedzg lokalng
lub chwilowa. Nasze miejsce/pozycja jest zawsze punktem wyjscia i weryfikatorem
informacji, ktéra usensawnia sie dopiero w odniesieniu do tego gdzie, kim i z kim
jestesmy. Samo uczenie sie jest jednak translokalne (w sensie czasowym i
przestrzennym), bowiem przenoszace wiedze informacje, dane, obiekty migruja (od
wydrukowanego tekstu, ktéry trzymam teraz w rekach, przez dzwiek, ktory dociera do
mnie ze Zrodta zlokalizowanego wiele kilometréw dalej, po live streaming z drugiego
konca S$wiata lub historie, odnaleziong w archiwalnych zapiskach lub zasztyszana

przypadkiem w sklepie).
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(5) Jako biograficzne i uhistorycznione uczenie sie nie jest jednak wtasnoscia
zadnego konkretnego etapu zycia ani nie odbywa sie w wybranych, wyréznionych
miejscach. Nie zaczyna i nie konczy sie. Nie mozna tez po prostu najpierw zdoby¢
wiedze, a nastepnie z niej korzystaé. Sytuacje nie-uczenia sie i nie-oduczania nie
zdarzajg sie.

(6) Uczenie sie nie zamyka sie w przestrzeniach instytucji spotecznych,
stworzonych na potrzeby edukacji. Oczywiscie w pierwszym momencie chodzi przede
wszystkim o to, bysmy dostrzegli istnienie pozainstytucjonalnych i pozaformalnych
sytuacji uczenia sie - w codziennosci czy w zréznicowanych spotecznosciach
praktycznych (amatorskich, hobbystycznych, sasiedzkich). Dzi$ jednak coraz czesciej
zwracamy uwage na to, ze sam podziat na sformalizowane i nieformalne sytuacje
edukacyjne bywa zwodniczy réwniez w odniesieniu do instytucjonalnych $srodowisk
wiedzy. Sieci profesjonalne, wspdlnoty epistemiczne, organizacje edukacyjne,
kooperatywy badawcze moga byc¢ catkowicie zdeterytorializowane i oparte na
osobistych - nawet jesli zaposredniczonych technologicznie - kontaktach. Przybieraja
czesto posta¢ forow czy platform. Konstatacja ta nie prowadzi do przekonania, ze
instytucje spoteczne, wyspecjalizowane w kreowaniu sytuacji edukacyjnych - szkoty,
uniwersytety, laboratoria naukowe, instytucje kultury itp. - nie sg potrzebne lub nie
gwarantujg nam uczenia sie. Chodzi raczej o uzmystowienie sobie, ze uczenie sie ma te
same wtasnosci podczas konferencji naukowej, pracy w laboratorium, na miejskim
placu, w lesie, we wtasnej kuchni, podczas rozmowy z przyjaciétmi. Stopien ztozonosci
wiedzy moze by¢ w tych sytuacjach rézny, ale proces przebiega dos¢ podobnie.

(7) Uczenie sie podminowuje wiec podziat na wiedze ekspercka i wiedze
potoczng, chod go nie kwestionuje. Uczymy sie prowadzac badania naukowe, tworzac
sztuke, bawiac sie, prowadzac samochdéd. Nie chodzi tu wiec o projekt antynauki,
zréwnujacy dowolny przesad z wiedzg zmudnie weryfkowana. Przygladanie sie samemu
procesowi uczenia sie pozwala jednak powsciggnaé nasze przekonanie, ze wiedze
mozemy wartosciowac tylko ze wzgledu na konwencjonalne sankcje spoteczne lub
formalno-prawne. Przeciwnie - albo bedzie to proces krytyczny wobec zrodet wiedzy,
albo bedzie nieskuteczny. Zaden sposéb wytwarzania wiedzy nie jest wolny od btedéw,

pomytek, partactw i manipulaciji itp.
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(8) Uczenie sie nie prowadzi do segmentowania rzeczywistosci. Niespecjalnie
potrzebne sg mu przedmioty czy dyscypliny. Nie jest humanistyczne, spoteczne,
techniczne, Sciste, artystyczne itp. i niewiele robi sobie z podziatu na kulture i nature.
Relacje miedzy ludZzmi, przedmiotami, organizmami zywymi, symbolami, ktére tworza
sie w procesie uczenia sie, wytwarzaja sie najczesciej (i najskuteczniej) pomiedzy tak
zwanymi dziedzinami wiedzy, a nie w ich obrebie.

(9) Elementy $wiata, ktére tgczymy zréznicowanymi relacjami w procesie uczenia
sie, stosunkowo rzadko tez pozostajg pasywnymi przedmiotami wiedzy. Nie chodzi o
to, by antropomorfizowaé narzedzia, technologie, mikroorganizmy pod mikroskopem
(cho¢ czynimy to - a jakze!), ale o to, Zze wszystkie one dziataja w $wiecie. A to powoduje,
ze jesteSmy sie w stane nauczy¢ nie tylko tego, czego same/sami chcemy, lecz réwniez
tego, na co nam w konkretnej sytuacji pozwolg inne/inni.

(10) Uczenie sie jest ucielesnione - angazuje w tym samym stopniu nasza
inteligibilnos¢, co zmysty i emocje. Nie jest niezalezne od naszego wieku, ptci czy stanu
zdrowia. Bardzo trudno przez to poddaje sie formalizacji, ta bowiem zawsze
uprzywilejowuje procesy mentalne - instytucjonalna edukacja posadzita nas w miejscu
i unieruchomita, skupita sie przy tym na tym, co ,od pasa w goére”. Materialnos¢
obiektow i otoczenia, zimno, ciepto, bdl, satysfakcja, przykro$¢, porozumienie i wrogosé
sg jednak odczuciami, ktérych nie da sie wyseparowad z procesu oswajania wiedzy i
maja fundamentalny wptyw na to, co z nig zrobimy, i czy w ogéle co$ z nig zrobimy.

(11) Uczenie sie nie jest takze indywidualne. Jesli jest formg dostrajania sie do
srodowiska, czy wiaczania sie w asamblaz ludzi, przedmiotéw, symboli, innych
organizmow - zawsze ma charakter kolektywny. Wymaga tworzenia relacji. W takiej
sytuacji to, co potrafimy wyobrazi¢ sobie jako efekt uczenia sie - innowacyjna idea czy
nowa umiejetnos¢ - nie jest wtasnoscia prywatng. W procesie uczenia sie stosunkowo
rzadko potrafimy wskaza¢ na elementy, ktére sg wytacznie nasze i oddzieli¢ je sztywno
od tego, co wnidést do tego procesu ktos inny. Uczenie sie bardzo trudno jest
sprywatyzowac i skapitalizowac.

(12) Uczenie sie nie przebiega bezkonfliktowo. Przeciwnie - jest procesem w tym
samym stopniu uzaleznionym od naszej zdolnosci do tworzenia, co destrukcji. Punktem
dojscia nie jest tu prosta komplementarnos¢ elementéw rzeczywistosci i adaptacja,

bowiem uczenie sie opiera sie takze na likwidowaniu oporu, ktdéry wytwarzaja
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otaczajace nas obiekty. Jesli przyjac¢ za antropologia srodowiskowa, ze uczenie sie (ludzi,
zwierzat i innych organizméw) jest procesem odpowiedzialnym za nasze sposoby
utrzymania sie przy zyciu (forms of livelihood) integralnym elementem tego procesu jest
takze likwidowanie zagrozen, a w efekcie przeciez przeksztatcanie sSrodowiska. Uczenie
siewymaga wiec sprawstwa i nie jest niewinne.

(13) W uczenie sie wpisany jest jednak réwniez okreslony program etyczny i
polityczny. Dostrajanie sie do srodowiska zycia w tym wariancie nie oznacza bowiem
ani prostej adaptacji, ani oPANowywania go. To raczej zdolno$¢ do responsywnosci,
rozumianej jednoczesnie jako zdolno$¢ do udzielania odpowiedzi i
odpowiedzialnos$¢ (respons-ability).

Uczenie sie, jak dotad, nie stato sie nowym paradygmatem edukacyjnym,
wprowadzanym w zycie przez instytucje oswiatowe. Staje sie natomiast coraz czesciej
przedmiotem obserwacji i dyskusji w zwigzku z pojawianiem sie nowych form produkcji
i dystrybucji wiedzy w organizacjach lokalnych i miedzynarodowych, ruchach
spotecznych (w tym miejskich), think tankach zajmujacych sie problemami urbanizacji i
zamieszkiwania, bezdomnosci, dostepu do zasobdow (wody, energii), kryzysu
klimatycznego itp. Proces ten jest tez jednym z tematéw tzw. zwrotu edukacyjnego w
sztuce, poniewaz gtéwnym polem najnowszych eksperymentéw artystycznych staje sie
nie edukcja do sztuki, lecz krytyczna edukacja do zycia w $rodowisku przeksztatcanym

przez cztowieka.

Pytania

Pozostajg jednak jeszcze trzy ostatnie kwestie.

(14) Po pierwsze, czy mamy tu do czynienia z mysleniem rzeczywiscie
progresywnym? Ostatecznie pojecie i problem uczenia sie nie sg nowe. Jesli chcemy je
rozumiec jako dostrajanie sie - jak cho¢by w biosemiotyce Jakoba von Uexkiilla, z ktorej
czesciowo wyrasta ten pomyst, a ktéra byta przeciez konkurencyjna wobec
Dariwnowskiej idei ewolucji - czy wyklucza ono postep? Wyklucza go jako idee
czystego przyrostu i przechodzenia od formy prostej do ztozonej. Rozbudowa,
poszerzanie, pomnazanie wiedzy, zwiekszanie jej ztozonosci nie jest w wypadku uczenia
sie ani wartos$cia samg w sobie, ani celem. W uczeniu sie nie chodzi o to, by wiecej

wiedzie¢, lecz by lepiej zy¢.
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(15) Czy uczenie sie jest rzeczywiscie emancypacyjne? Czy w koncepcie tym
chodzi tylko o to, bySmy - précz uznania (wreszcie!), ze uczg sie wszyscy ludzie -
poszerzyli zakres bytéw, ktérym przypisujemy te witasno$¢ (o zwierzeta,
mikroogranizmy, technologie itp.)? Chodzi o co$ gtebszego. Jedyng weryfikacjg procesu
uczenia sie jest zdolnos$¢ do utrzymania sie przy zyciu w srodowisku. Ale tylko cztowiek
jak dotad zdobywa wiedze poprzez i w celu eksploatacji srodowiska przekraczajacej
znacznie koniecznos¢ utrzymania sie przy zyciu. W ostatecznym rozrachunku jednak
wiedza bez $wiata, z ktérym jest powigzana, nie stanowi zadnej wartosci dla nikogo, nie
jest niczyja wtasnoscia i nikogo nie wyzwala. Uczenie sie od tych, ktérym udaje sie po
prostu przezy¢ zycie, to by¢ moze jeden z najwazniejszych postulatow polityki
emancypacyjnej, ktéry da sie zastosowaé wtérnie w stosunku do dotad
nierozwigzanych probleméw. Nie chodzi tu bowiem wytgcznie o réwne prawo do
wiedzy, ale i o réwng odpowiedzialnos¢ za skutki jej uzywania.

(16) Czy uczenie sie przyniesie ze sobg nowe curriculum - nowe programy,
struktury wiedzy oraz systemy i instytucje edukacyjne? By¢ moze, ale nie bedzie to
program nauczania w dotychczasowym rozumieniu. Programowanie nie bedzie

dotyczy¢ tresci i metod, lecz sytuacji i relacji wytwarzajacych, i weryfikujacych wiedze.
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